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Résumé.Dans cette recherche que nous menons au GaborFearre, dans le cadre de notre doctorat en
sciences de I'éducation, notre objectif est de w@Ens quelle mesure les résultats de la rechershe e
didactique sont repris dans la formation des pegf@s de lycée et college de S\ Pour ce faire, nous
avons répertorié les concepts « classiques » exctitide des sciences et avons cherché a voir arsrdes
mémoires professionnels comment ces derniers gdisés. D’apres les résultats que nous avons oisten
grace a I'Analyse Statistique Implicative (A.S.lil)semble que lorsque les mémoires s'inscrivemtsdie
champ de la didactique seul le concept de conaepgt plus précisément celui des conceptions deg<l
revient systématiguement dans les mémoires profassis. La majorité des mémoires professionnels
s’inscrivent dans le champ de la pédagogie. On ma¢edifférence fondamentale entre les mémoiredyii®

en France et ceux produits a 'ENS de Libreville.

1 Introduction

La didactique des sciences essaie de revendiquerstatut de science a part entiere. Une science se
définissant non seulement par la nature de sortignesment sur le réel, mais aussi par sa méthgapkt ses
concepts, et en dernier ressort par ses criterggérité, la recherche en didactique des scieneess appliquée a
produire un certain nombre de concepts ou en ettildautres venus d‘ailleurs comme la didactique de
mathématiques, ou d’autres domaines comme la plgikosociale pour étre repris, transformés ouoenc
créésde novopour les besoins théoriques d’analyse (Astoléile1997a).

La didactique des sciences est aussi un champctierahe qui s’inscrit dans la lignée des travawani a
préciser les objectifs de I'enseignement scientdiga en renouveler les méthodologies, a en araélies
conditions d’apprentissage pour les éléves. Péegaikent a son développement sur le plan de la rekbgelle se
présente aussi comme une composante de la formatiiate et continue des enseignants (Astolfilefl897b.).

Et comme l'affirme Martinand (1994), pour les ditqaes des disciplines et les didacticiens, la fiiom des
enseignants est un enjeu crucial. En effet, Isalion des résultats de la recherche en didactopres
I'enseignement passe nécessairement par les eastsgionc par leur formation. C'est la raison pgaguelle,
nous avons souhaité dans cette recherche, nougee sur I'utilisation des concepts issus deitlactique des

sciences dans la formation des enseignants deslyeteolléges dans les IURMen France et a 'ENBde
Libreville au Gabon. L'outil essentiel de I'analydes données est I'analyse implicative et I'anahjgearchique
de similarité.

2 Considérations théoriques et méthodologiques

2.1 Objet, question et hypothese de la recherche

L'objet de cette recherche part d’'une observatiersgnnelle. En effet, nous sommes titulaire d'urPES
en Sciences de la Vie et de la Terre obtenu a I'EBl%&ibreville. Tout au long de notre formationusaavons
suivi des cours dénommés « didactique ». Ayantne@éitan Master de Didactique a I'Université Laval du
Québec, grande flt notre surprise lorsque noussagonstaté que sous la méme appellation « dida&cticge
trouvaient d’autres contenus qui n'avaient rieni@a@ec ce que nous avions appris quelques annétgx p

1 sciences de la Vie et de la Terre.
2 |nstitut Universitaire de Formation des Maitres
3 Ecole Normale Supérieure
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I'ENS de Libreville. Alors nous avons essayé de pmendre pourquoi il existait cette différence dateau pour
une méme « discipline ».

Martinand (op.cit.) parlant des rapports qu’enémtila didactique comme domaine de recherche avec |
didactigue comme discipline de formation, distingueés orientations entre lesquelles la didactiqngant que
discipline de formation des enseignants doit trouveéquilibre. Il s'agit de :

« La didactique praticienne, celle des stages d'insinar d’observation, de responsabilité. Elle
s’incarne dans les maitres - formateurs ;

e La didactique normative, celle des lecons - modsigsprogrammes, des référentiels et dispositifs
d’évaluation et de contrble. Elle s’incarne darssft@mateurs — inspecteurs ;

e La didactique critique et prospective, celle degjgis et des mémoires, de I'appropriation des
résultats de la recherche. Elle s’incarne dansfdesateurs innovateurs et les formateurs —
chercheurs.

Et nous pensons, comme Martinand (op.cit.), quefarmateur doit se situer par rapport a I'ensenddees
trois orientations et que toute formation doit@arér ces apports parfois contradictoires, et ompte tenu de la
complexité des situations d’enseignement — app@®agie et comme le monde de I'éducation a aujourd’hu
besoin d’enseignants qui maitrisent les contererssaigner et qui possedent des savoirs d'ordregpgipue et
didactique ainsi que des savoir-faire en gestiogldsse, en animation, etc. Paquay (1994). De plasaussi
besoin d’enseignants capables de faire preuve diture, de créativité et de s’engager dans un psoce
d’autoformation. Donc, il ne s’agit plus seulemefdppliquer des régles, des facons de faire, massiade
comprendre « le pourquoi du comment ». En d’augases, le monde de I'’éducation a aujourd’hui besls
praticiens réflexifs.

Ainsi, notre recherche pourrait se ramener a Istipre suivante :

"Tous les concepts issus de la recherche en digcties sciences sont-ils repris dans la formakisnPLC
de SVT ?".

2.2 Cadre théorique

Pour résoudre les problémes auxquels elles serdétlis didactiques des disciplines ont été ameaées
introduire d’assez nombreux concepts, certains ent@s aux champs voisins et souvent rectifiés miaur
nouveaux usages (Astolfi 2005) — c’est le cas pample du concept de représentations ou de cooospti
emprunté a la sociologie de Durkheim et & la psiygie sociale — d’autres créée novoen fonction des
besoins de la recherche (Astadti al. 1997a). Nombre de ces concepts sont devenus alesiqties, c’est le cas
des représentations ou conceptions, de la trangposlidactique (Chevallard 1985), de trame conoelfs
(Astolfi et al op.cit) ou encore d'objectif- obstacle (Martinah@39), de contrat didactique (Johsua et Dupin.
1993), et de la modélisation. Ce sont ces conagptsnous retenons dans le cadre de cette rech&thist
particulierement leur emploi dans la formation gesfesseurs de Lycée et collége en Sciences delat\de la
Terre qui retient notre attention. Car, ces corgeptsont pas mobilisés de facon équivalentes sgleifon se
situe dans le domaine de la recherche en didactiqudans celui de la formation des enseignants efaos la
mesure ou leurs contenus respectifs ne sont pade nature (Astolfi op.cit.).

Pour Astolfi et Martinand, la didactique utiliséand la formation des enseignants ne se déduit pas
immédiatement de la didactiqgue de la recherche dansystéme d’application descendante. Le passade d
posture du chercheur a celle du formateur nécessaevéritable « transposition » des objets etcdesepts de
la didactique. Ainsi, dans cet ordre d’idée, ndtawail a consisté a voir quels sont les concepi®gt réussis a
se faire une place dans le monde de la formatisredseignants.

2.3 Laformation des enseignants en France et au Gabon

En France, la formation des enseignants se déesglentiellement au sein des IUFM. lls ont pour imiss
spécifique la formation initiale des professeurdydée et colleége et des professeurs des écolé¢® fBemation
se déroule en deux années. La premiére année @gsiggment réservée a la préparation au conctamsljs
que la deuxieme année est celle de la professigatiah a proprement parler. Outre plusieurs ayimests, la
formation en deuxiéeme année d’lUFM comporte I'él@hion d’'un mémoire professionnel dont le but est d
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confronter une question professionnelle rencontée le terrain avec des recherches disciplinaitesies
recherches en éducation.

Le systeme éducatif gabonais est entierement calgué celui de la France dans ses modes de
fonctionnement, de formation et d’administratiory§ng 1997). Les programmes en vigueur en Franserit
aussi au Gabon, tout comme les manuels et ce datestles disciplines. L'ENS forme des professadjsints
encore appelés professeurs de collége et les perfiessde lycée. Les professeurs de college saite HENS

avec un CAP@ tandis que les professeurs de lycée en sortestlaVBAPES. Le concours de recrutement se
déroule a I'entrée a I'école et la formation dueendans. Pour postuler au concours de professeursligége, il
faut étre titulaire d'un DEUG ou d’une Licence @up le concours de CAPES, il faut étre titulaireragins
d’'une Maitrise.

Comme en France, la formation des PLC au Gaboaitserf alternance entre la formation sur le tereita
formation en présentiel au sein de I'établissememtmémoire professionnel est obligatoire pourdesxiemes
années de CAPES.

e Textes de cadrage des mémoires professionnels

En France, la circulaire ministérielle n° 91-202Gfujuillet 1992 définit le mémoire professionnal I&JFM
comme suit :

« Il s'appuie sur l'analyse des pratiques professielles rencontrées en particulier lors du stage en
responsabilité et doit permettre de vérifier leslifés du professeur a :

identifier un probléme ou une question concernastgratiques,

analyser ce probléme et proposer des pistes dexiéfi ou d’action en se référant aux travaux exitta
dans ce domaine.

Il ne doit ni constituer une simple narration d’tnavail personnel sans analyse et réflexion crigqui étre
une réflexion théorique ou historique extérieudeapérience du professeur stagiaire ».

A I'ENS de Libreville, « le mémoire de fin d'études est I'aboutissementiadéormation théorique et
pratique ; toutefois, c’est sur I'aspect pratique cette formation qu’il faut mettre I'accent poerdhoix du sujet
et de la forme du mémoire. Cette insistance supritique fait de la rédaction du mémoire une phgse
inaugure un processus d'analyse et de réflexiotigee qui se poursuivra tout au long de la carrietee
pédagogue doit en effet savoir analyser ses praiqgd’'une fagon systématique, voire scientifiquiedoit
observer la réalité, identifier un probleme, formubes hypothéses explicatives, choisir la meidesmlution,
I'expérimenter, évaluer les résultats et, si néaess répéter les étapes de cette démarche. Le mérsera
donc orienté ver$a capacité d’'appliquer un processus de prise deisién ou de résolution de probléeme et
vers la capacité de produire des outils ou des tgigies pédagogiques au regard de besoins constatés dans

I'exercice de la professio@».
2.4 Méthodologie de la recherche, du recueil et du tréément des données

Le mémoire professionnel, qui est un écrit destinéétude de questions professionnelles, repose sur
I'interaction de différents savoirs : les savoimnialisés produits par les recherches sur I'Edonatt les
savoirs pratiques que chacun peut se construiresgmrmpropres expériences (Comitiak 1999). Ainsi, en
rapport avec notre objet de recherche, I'analysecete mémoires professionnels pouvait nous aideoi@ v
comment les concepts élaborés par la recherchéantidue sont utilisés dans la formation des medars de
lycée et collége.

Etant donné que nous voulions voir s'il y avaitueuchangement dans le temps, nous avons choisilgisar
les mémoires produits sur deux années académiguésraalle de dix ans. C'est ainsi que nous avecsieilli

4 Certificat d’'Aptitude au Professorat de Collége.
S Certificat d’Aptitude au Professorat de I'EnseigeamSecondaire.
6 Ces propos proviennent du « Guide de mémoiresiciidtudes » élaboré par I'ENS.
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les mémoires professionnels de 1995 ou 1996 et 205 trois IUFM en France, Bordeaux (Aquitaine),
Grenoble et Montpellier ainsi qu'a I'E.N.S. de Lépille.

Voulant mener une analyse statistique du nombrsémoire professionnel qui porte sur la didactiqas d
sciences, nous n'avions pas de critéres de séteatjariori des mémoires professionnels. Nous aveageilli
tous les mémoires qui ont été mis a notre dismositDans tous les établissements ou nous somnées ah
France, I'autorisation des professeurs stagiawveg até requise pour I'utilisation de leur mémairefessionnel
dans cette recherche. Les mémoires que nous avaigsés ont tous été validé par les établissendanis
lesquels ils ont été produits. C'est-a-dire quoitg recu une moyenne supérieure ou égale a dmirsg.

La méthodologie que nous avons adoptée pour I'étledemémoires professionnels a comporté les étapes
gue nous présentons ici de fagon linéaire pourrdiesns de clarté, méme si elles ne se sont pasildérles
unes a la suite des autres.

e Sur la base des travaux de Robardet (op.cit.), €@tal. (op.cit), Chichignoud et Aubert (1994),
nous avons élaboré une grille de lecture des mémpiofessionnels,

e Sur la base de ces mémes travaux, nous avons prackanalyse a priori (Brousseau 1986) en
rapport avec notre grille de lecture,

e Le travail de recueil de données a consisté a iehapjrille de lecture pour chacun des mémoires
professionnels faisant I'objet de I'analyse,

* Outre l'analyse statistique classique, les donméeseillies ont fait I'objet de I'’Analyse Statistig
Implicative (A.S.l) développé par Gras (1979) et sellaborateurs. L'interprétation de tous ces
résultats s’est faite en relation avec I'analygeiari.

2.5 Fondements théoriques de I'A.S.1.

L’A.S.1. vise I'extraction de connaissances, d'inaats, des régles inductives non symétriques stanties,
et accorde une mesure a des propositions du tgp@rd a est choisi, on a tendance a choisir bur. €8a, elle
guantifie la qualité de ces regles sur la basésstate d’'un nombre significatif de contre-exemptesla regle
n'est pas vérifiée et ou certains déséquilibredinaux sont observés parmi les exemples et leseeremples

a limplication et a sa contrapo&eEn d’autres termes, la modélisation de la quagkcation mesure
I’étonnement de constater la petitesse des cowrtnaygles en regard du nombre surprenant des instatee
I'implication (Gras et al. 2001 & Gras 2005).

Pour mesurer la qualité de la regle d'implicati@ras définit une intensité d'implication. Cellerepose sur
la probabilité que, si seul le hasard et I'indéeme a priori des variables intervenaient, la podivé@ que le
nombre de contre-exemples observés dans le casshrch(ensembles de représentation X et Y de a et b
aléatoires) soit plus grand que celui qui est olésdans la contingence (ensembles A et B de repaismn de a
et b observés), compte tenu des effectifs de At B €igure a). Par exemple, si I'on fixe 0,95 coenseull
d'acceptabilité de l'implication & b et si la probabilité mesurée est 0,98, on aecépuplication. Si elle
est égale a 0,89, on peut réfuter I'implicatioriresdaccepter au seuil 0,88. Pour notre analysasravons fixé
I'indice d’implication a 0,99 afin d’obtenir des asi-implications.

Outre I'obtention des graphes implicatifs, I'A.Spermet aussi d’obtenir des arbres hiérarchiques de
similarités selon la théorie de Lerman.

L’'analyse hiérarchique de similarités permet destiturer sur I'ensemble des variables statistiquediées
des partitions de moins en moins fines, construitesfacon ascendante en arbre a l'aide d’'un critkre
similarité. Elle permet d'étudier et d'interprétm termes de typologie et de ressemblance (etsderdblance)
des classes de variables, constituées significame a certains niveaux et s'opposant a d’autressamémes
niveaux (Saddo Ag Almouloud 2005).

7 Nous avons retenu les établissements dans lesyuedspouvions disposer des mémoires produits tlesmnnées qui
nous intéressaient. Ce qui n'a pas été simple pquee la plupart des établissements avaient délesitmémoires
professionnels de 1995 / 1996 pour des raisonartgement.

8 Si a->b est une implication, sa contraposée astas non a. Cette implication est, a priori, éqlémnte a la premiere.
Ce qui veut dire que les deux sont ou vraies oustien méme temps. Par ex. dans une piece dedammi I'électricité
fonctionne bien, si I'on appuie sur le bouton @drs la lampe s'allume (b). Cette implication aesb équivalente a : si la
lumiére ne s'allume pas (non b) alors c'est quer’a pas appuyé sur le bouton (non a).soit nemin a.
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En analyse hiérarchique classique, étant donnéuléipficité des niveaux de formation des classkgst
indispensable de dégager ceux qui sont les pligests par rapport a I'intention classificatriog chercheur et
eu égard aux critéres choisis. Ces niveaux semlaans des applications psycho- didactiques owkigggues,
correspondre a des conceptions consistantes &stibu leur intérét pour I'expert (Gras, op.ciGras parle de
niveau significatif. Lorsqu’on a un niveau signétd, cela signifie que les modalités ou regroupetshele
modalités qu’il contient ont une cohérence trétefolinsi, les niveaux non significatifs ne peuveatablement
intervenir dans l'interprétation (Comiti, op. cit.)

Nous utilisons le logiciel CHIC (Classification Hé&chique Implicative et Cohésitive) pour le traient de
données statistiques multidimensionnelles.

2.6 La grille d’'analyse des mémoires professionnels

Elle est caractérisée par les modalités de quatrehles, a savoir :

e Le champ de référence du mémoire : SVT, didactmupédagogiqug;

e L’objet d’étude : la pratique habituelle de I’ergm‘men’to, le projet d’enseignement ou 'analyse
d’'un phénoméne d’enseignement- apprentissage ;

« La démarche mise en ceuvre : témoignage sur un@y®atsans analyse critique de données,
enquéte avec recueil de données, en général datsske du professeur stagiaire, lors de séances
ordinaires ou spécialement congcues pour le mémeir@nalyse de ces données, démarche de
recherche avec formulation d'un questionnementrénsians une problématique, anticipation des
réponses possibles, confrontation des résultaenabtaux anticipations effectuées, conclusion en
relation avec la problématique de départ ;

» Les concepts didactiques présents dans le mémieireoncept didactique est au centre du mémoire,
le ou les concepts didactiques sont présents umigniedans le cadre théorique.

Précisons que dans notre grille n'analyse, un meéarmiofessionnel pouvait présenter plusieurs mtsali
d’'une méme variable.

3 Reésultats

Dans les quatre établissements que nous avonésyieibus avons recueilli et traité un total de h@dnoires
professionnels comme le montre le tableau 1.

1994-1995 /1996 2004-2005 Total
Montpellier 10 23 33
Grenoble 11 15 26
Bordeaux 10 28 38
ENS de Libreville 5 7 12
Total 36 73 109

TAB 1- Echantillon des mémoires professionnels

Nous présenterons les résultats en fonction daabkes de notre grille d’analyse. Nous insistersus le
champ de référence et les concepts didactiqueerigésglans le mémoire professionnel, méme si ilfast
mention des autres variables.

9 Nous retenons ici gue le champ de la pédagogm@raavec la dynamique des relations enseignargvieélou éleves /
éléves, avec les conditions dites facilitatriced ajgprentissage et du développement intellecieki qu'avec les questions
de motivation, de contrdle et de gestion de laselastc.

10 Exemple de mémoire : Amélioration des consignes pour diminuer le st(elssI’'enseignant) ». Les parenthéses sont
de nous.
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3.1 Le champ de référence

Nous présentons le champ auquel se réferent leomenprofessionnels pour chaque établissemenotie n
échantillon et pour chacune des périodes consis@i@eleaux 2, 3, 4 et 5).

Montpellier | Champ de la Champ de la Champ dela  Total
discipline | didactique | pédagogie

1995/1996 1 (10%) 0 9(90%) 10 (100%)
2005 2 (9%) 1 (4%) 20 (87%) 23 (100%)
Total 3 (9%) 1 (3%) 29 (88%) 33 (100%)

TAB 2 - Répartition des mémoires professionneldldEM de Montpellier en fonction du champ de n&héce,
de I'établissement, et de I'année de production.

A 'lUFM de Montpellier, pour la période 1995/96,n'y a pas de mémoire qui s'inscrive dans le chalap
la didactique. Un seul s'inscrit dans le champaldiscipline et la grande majorité s'inscrit damshamp de la
pédagogie. En 2005, 4% des mémoires se référechamp de la didactique, mais ces derniers restergre
minoritaires. Le champ de la pédagogie I'empontgdment, suivi de celui de la discipline.

Champ de la Champ de la Champ de la Total

Grenoble discipline | didactique | pédagogie

1995/1996 1 (9%) 6 (55%) 4 (36%) 11 (100%)
2005 1 (7%) 3 (20%) 11 (73%) 15 (100%)
Total 2 (8%) 9 (34%) 15 (58%) 26 (100%)

TAB 3 - Répartition des mémoires professionnelddEM de Grenoble en fonction du champ de réfé&esn
de I'établissement, et de I'année de production.

A I'lUFM de Grenoble, c’est en 1995/96, les mémsise référant au champ de la didactique sont les pl
nombreux. lls représentent environ 55% des mémgireduits contre 20% en 2005. La didactique serehle
régression dans cet établissement au profit dédagngie, du moins dans les mémoires professiarDelsote
une certaine stabilité par rapport aux mémoireggportant au champ des SVT.

Bordeaux | Champ de la Champ de la Champ dela  Total
discipline | didactique | pédagogie

1995/1996 0 0 10 (100%) 10 (100%)
2005 1 (4%) 7 (25%) 20 (71%) 28 (100%)
Total 1 (3%) 7 (18%) 30 (79%) 38 (100%)

TAB 4 - Répartition des mémoires professionnelddEM de Bordeaux en fonction du champ de réféenc
de I'établissement, et de I'année de production.

A I''UFM de Bordeaux, tous les mémoires produits1&95/96 se référaient au champ de la pédagogie. On
note donc une augmentation des mémoires se réfduachamp de la didactique, méme si ces dernistente
minoritaires au profit des mémoires se référartlaamp de la pédagogie (100% en 1995/96 et 71% @5) 20

ENS de LBV | Champ de la Champ de la Champ dela  Total
discipline | didactique | pédagogie

1995/1996 | 5 (100%) 0 0 5 (100%)
2005 4 (57%) 1 (14%) 2 (29%) 7 (100%)
Total 9 (75%) 1 (8%) 2 (17%) 12 (100%)

TAB 5 - Répartition des mémoires professionneld&iS de LBV en fonction du champ de référence, de
I'établissement, et de I'année de production.

A 'ENS de Libreville, en 1995/96, la totalité dewmoires professionnels produits sont dans le chdesp
SVT. Ces mémoires restent encore majoritaires 86,28€éme si on note la présence d’'un mémoire prodmnis



Les concepts de la didactique des sciences dansiemires professionnels

le champ de la didactique et de deux mémoires dankamp de la pédagogie sur les sept mémoiresiitsod
cette année la.

De facon générale, on note sur I'ensemble des ig$abhents une certaine stabilité des mémoires
professionnels produits dans le champ de la digiaet(14% en 1995/96 contre 16% en 2005). La réigress
observé au niveau de I'lUFM de Grenoble n’influenuas trop ce résultat parce que le pourcentage des
mémoires produits dans le champ de la didactiqu2g06b reste proche de celui des autres établisgsrtieast
méme parfois au dessus) pour la méme période. Lecgatage des mémoires produits dans le champ de la
discipline est en baisse au profit des mémoiredpt® dans le champ de la pédagogie (Tableau 6).

Effectif % Effectifs %
(1995/96) (1995/96) (2005) (2005)
Champ des SVT 8 22 8 11
Champ de la didactique 5 14 12 16
Champ de la pédagogie 23 64 53 73
Total 36 100 73 100

TAB 6 — Répartition des mémoires professionnefsmetion du champ de référence en 1995 /1996 2066

3.2 Les concepts didactiques présents dans les mémoires

Notre objectif dans cette recherche était de \oiravers les mémoires professionnels quels condésqis
de la recherche en didactique sont utilisés danfoimation des professeurs de lycée et collégausNo
souhaitions ainsi voir s’il y avait des régles gpet: « si I'on observe a dans la population alors on eve
généralement b ¢Couturier et Gras 2005). Par exemple, si le mémmipour champ de référence la didactique,
alors sur quel concept didactique portera-t-il8'digit Ia pour nous d’établir entre nos variables degles non
symétriques mais orientées. Or I'analyse impliativasée sur un indice non symétrique, permet denen
évidence des réseaux orientés de variables detesgeiels nous sommes a méme de lire des dynamilgues
réponse (Bailleul 2001).

3.2.1 L’analyse implicative

En traitant nos données avec le logiciel CHIC, reonxens obtenu le graphe implicatif suivant :
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Graphe wroaphcatif : CHhiDocments and Setings\lanrence NODONGBurean'Frher [MNdong, renplicss woas =
FIG.1 - Graphe implicatif

Ce graphe, construit au seuil de 0,99, a partifetessemble des variables et sur I'ensemble du cogrs
mémoires professionnels présente trois princip&exnins implicatifs.

Le premier chemin présente les implications suesnt

(chl) : JUST4- CDIME 2 — (OBJ1, TICHDD, ETU1)» CDIRP2— ANTHE2 — ANTHE

A travers ce chemin implicatif, il ressort que rsigue I'auteur du mémoire professionnel justifieth®@ix du
sujet de son mémoire professionnel par une réftegiidactique (JUST4), les conceptions des élevas ao
centre de son mémoire professionnel (CDIME), Ealif dudit mémoire professionnel est I'élucidatidnine
question d’enseignement apprentissage (OBJ1)trde diu mémoire professionnel renvoie au champ de la
didactique des disciplines (TICHDD) et I'étude démoire professionnel porte sur un savoir enseigné e
relation avec une réflexion didactique (ETUL). di&ence des précédentes variables implique qoerleept de
conceptions va étre présent dans le cadre théodgumémoire professionnel (CDIRP2), ce qui implidae
présence d’'une analyse théorique en rapport avdtaiep de la didactique des sciences (ANTHEZ2).dreable
ANTHE indique la présence d’'une analyse théorigues €£n préciser le champ exact.

Le deuxiéme chemin implicatif : en son sein, noosvyons en fait distinguer deux chemins.

(ch2.1) : ANTHE8— ANTHE3 — (ANTHE, TICHPE1)— CDIME1

Ce chemin montre quand dans un mémoire profesdidnna une analyse théorique se référant au chaenp
la psychologie (ANTHE 8), dans le méme mémoiretronve aussi une analyse théorique se référanhame
de la pédagogie (ANTHES3), le titre du mémoire qupoate a la pédagogie (TICHPE) et il n’y a pas decept
didactique au centre de ce mémoire professionriINIE1).

(ch2.2) : QUENA5— QUENA4— QUENA 3

QUENA5— QUENA6— METHOD



Les concepts de la didactique des sciences dansiemires professionnels

Dans ce chemin, lorsqu’il y a anticipation des réqes attendues (QUENADS), il y a explication du glu@s
questions (QUENAJ) et il y a des questions de nettes insérées dans une problématique (QUENA3)s an
méme temps, il y a formulation d’hypothéses (QUENA&6 la méthodologie de la recherche est clairement
explicitée (METHOD).

Nous divisons aussi le chemin 3 en trois :

(ch3.1): ANTHE10— JUST8— OBJ2— CDIME1

Lorsque I'analyse théorique présente dans le ménsarsitue dans le champ des SVT (ANTHEL0), lexchoi
du sujet du mémoire professionnel se justifie gar programmes, textes ou instructions officiell#4ST8),
I'objet d’étude est une proposition d’enseignem@BJ2) et le mémoire professionnel ne porte sumumuc
concept didactique (CDIMEL).

(ch3.2) : ANTHE10— ETU2 — (OBJ2, TICHDS, BIBLCO)» METHOD

Quand I'analyse théorique se situe dans le chareS88 (ANTHE10), I'étude du mémoire professionnel
portera sur un contenu d’enseignement en référangseprogramme (ETU2), I'objet du mémoire professi
est une proposition d’enseignement (OBJ2), sor 8& situe dans le champ de la discipline (TICHD®),
bibliographie est conforme aux normes scientifiqB&$8LICO) et la méthodologie de la recherche est
clairement énoncée dans le mémoire professionnglOD).

(ch3.3) : ETU6— (TICHPE, OBJ2)— CDIME1

Quand l'objet d’étude du mémoire professionnel wsé question pédagogique (ETU6), exemple «la

motivation des éleves » ou « la gestion d’'une elass ZERL », son titre renvoie au champ de la pédagogie,
I'objet du mémoire est toujours une propositionndeignement (OBJ2) et il n’y pas de concept didaetidans
le mémoire professionnel (CDIMEL).

3.2.2 Discussion 1

De facon générale, les mémoires professionnels quus avons analysés portent le plus souvent sur
des questions pédagogiques et peu sur des questiotislactiques Cela pourrait s’expliquer par la
préoccupation qu'ont les professeurs stagiairemtgaala prise en charge d'une classe. Ces dersiers
préoccupent de la maniére dont ils doivent agicaatesur les éléves, plus que de leurs pratiquededi@urs
conceptions de I'enseignement ou autre. lls ons@ase année a I'lUFM a préparer le concours.ellsentent
un peu désarmés face aux éléves quand ils dédatenstage en responsabilité. Or, c’est a ce mometis
doivent choisir leur sujet de mémoire professiommefonction des difficultés rencontrées sur lesiar Ainsi, la
plupart du temps, les mémoires professionnels gorter sur des questions pédagogiques telles ptavation
des éleves, la gestion de la classe, instaureliraatae travail.

C’est peut-étre aussi pour cette méme raison gsens@moires professionnels portent trés peu sur les
enseignants. Un seul professeur stagiaire (IUFN¥detpellier 2005) s’est interrogé sur comment aoréli les
consignes données aux éléves pour diminuer sssdevant la classe...

L’'analyse du graphe implicatif nous montre que, quad on regarde les concepts didactiques présents
dans les mémoires professionnels, le concept de ceptions est celui qui est le plus fréquemment uitié.
Les mémoires professionnels qui s’inscrivent esskgrment dans le champ de la didactique porteasqure
toujours sur les conceptions des éleves. Ce comseepble s’étre bien installé dans la formation plegesseurs
de lycée et college. Est-ce parce qu'il est le ephqui a fait I'objet de plus de recherches sthweai que ce
concept est présenté aujourd’hui comme le fondenmedispensable de toute situation d’enseignement-
apprentissage. Nous pensons que la [égitimité demeept dans la formation des professeurs de bicéellege
vient peut-étre du fait que son utilisation par Esseignants semble ne pas nécessité une « tramspos
didactique » de son contenu.

Les analyses obtenues par le graphe implicatif reahtles quasi-implications entre la justificatdinchoix
du sujet, I'objet d’étude, le champ de référencéutilisation ou non de concepts issus de la didae des
disciplines. Pour les mémoires professionnels Gusaivent dans le champ de la didactique, le xhthi sujet
s’explique par une réflexion didactique, I'analyséorique se référe uniquement au champ de latitidacet le
mémoire professionnel porte toujours sur les caiimep des éléves.

La didactique des sciences entretient des liemst®tmvec d’'autres disciplines telles que I'épisiéagie ou
I'histoire des sciences. En relevant les conceptides éléves sur un sujet précis (digestion, rejtah ou

11 Zone d’Education Prioritaire
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autre), on pourrait retrouver dans les mémoires anadyse théorique en rapport avec les conceptjansnt
émaillé la construction des connaissances suthéssds dans le temps. On pourrait comparer ces ginee a
celles rencontrées chez les éléves et la maniérecds obstacles épistémologiques ont été surmpoidsait
aider I'enseignant a prendre en charge les cormeptie ses éléves. Or, dans les mémoires profestsogue
nous avons analysés, quand on parle des concepésngléves, les mémoires professionnels qui &fétence
a I'épistémologie et a I'histoire des sciences $@# peu nombreux.

Le logiciel CHIC que nous avons utilisé permet dé& quelles sont les variables qui contribuentlies@ la
construction d’un chemin implicatif ou d’'une claghe variables. Les IUFM contribuent le plus a larfation
des chemins ch.1 et ch2.1, tandis que I'ENS deelille contribue le plus a la formation des chemih8.1 et
ch3.2. En d’autres termesn France de facon générale, dans les IUFM, les méires professionnels sont
centrés des questions pédagogiques ou sur des sevenseignés en relation avec une réflexion didagtie
et I'éleve en est souvent au centre. Au Gabon papmwtre, les mémoires professionnels portent sur des
notions disciplinaires sans relation directe avecek éléves. On pourrait dire que ce sont des mémare
professionnels de SVTLes analyses théoriques portent sur des quegtiaresnent disciplinaires (biologie ou
Géologie). Les titres des mémoires sont d’aillétés évocateursRelations tropiques entre un rhinotermitidae
(Isoptera) xylophage et quelques bois du Gai®95) ouHistologiede la régénération des plantes entieres par
microbouturage de tiges de bananier (Musa (@8)05). L'analyse hiérarchique de similarité merpar ailleurs
que dans ces mémoires professionnels, le choisujets se justifie toujours par le programme oudases et
instructions officielles.

On vaoit ici une conséquence de ['utilisation au @albles programmes et manuels scolaires en vigreur
France. Les mémoires professionnels produits a $Eiée Libreville sont toujours en quéte d'exemples
« locaux » pour illustrer les cours de SVT. Ceftéopcupation semble passer avant toute autre @asioh
didactique ou pédagogique. La didactique étantréerstur les contenus d’enseignement, on pournratcili’au
Gabon les préoccupations des professeurs stagiamas d’'ordre didactique. Cependant, les contenus
scientifiques des programmes ne sont pas étudiésldacadre d’'une situation d’enseignement — apigsage.
Les contenus sont étudiés sur un plan puremenitsitjee, avec expérience en laboratoire dans tellilustrer
un cours.

Le chemin implicatif 2.2 montre que les mémoiresf@ssionnels qui portent sur des questions didaesiq
s'inscrivent souvent dans une démarche d’initiatidia recherche (Robardet op.cit.). On y note &s@nce de
questions de recherches insérées dans une prolj@mades réponses attendues sont explicitéedidix des
questions est expliqué et la méthodologie de laemte y est clairement définie.

3.2.3 L’analyse hiérarchique de similarité

Rappelons que notre corpus se compose d’un enset@ldlé9 mémoires professionnels dans lesquels nous
voulons voir les liens entre le champ de référerides concepts didactiques utilisés.

Le traitement des données par CHIC nous donneréadb similarité que nous avons divisé en troicdlo
pour les besoins de I'analyse.

Le premier bloc est composé de deux classes A et B qui ne prégguae une grande similarité entre eux.
On pourrait méme dire qu’ils sont distincts.

La classe A est constituée des variables : TICHODJRP2, CDIME7, CDIRP7, ANTHE1, ANTHES9,
ANTHE3, ANTHES. La classe qui a la plus grande knité est formée par les variables CDIME7 (autre
concept didactique sur lequel porte le mémoiregasibnnel) et CDIRP7 (autre concept didactiquésétiflans
la résolution du probléme posé dans le mémoirespsidnnel). Ces deux variables retrouvent de faguitaire
dans les mémoires professionnels. En effet, lotsgoiémoire professionnel porte sur un concept tiglae, ici
la modélisation, ce concept est aussi utilisé pésoudre le probléme posé. La deuxiéme classerdbies qui
a une grande similarité est formée par les vasabkCHDD (le titre du mémoire professionnel se réfau
champ de la didactique) et CDIRP2 (les conceptitess éléves utilisées pour résoudre le probleme) pbeg
deux classes de variables précédentes ont un tafipest a I'utilisation des concepts issus deittadtique dans
les mémoires professionnels. La variable la plp&gtye des classes TICHDD, CDIRP2, CDIME7, CDIRPZ es
I'lUFM de Grenoble. C’est dans cet établissemerm lpn trouve le plus de mémoires professionnelsgmd sur
ces concepts didactiques. Les deux classes dablesiprécédentes présentent une grande simitesité la
variable ANTHE1 qui exprime la présence d’'une asalthéorique de nature épistémologique dans le iImémo
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professionnel. Le niveau significatif suivant skithavec la variable ANTHE9 qui fait référenceaadrésence
dans le mémoire professionnel d'une analyse théergg situant dans le domaine des sciences deéiédn.
L'IlUFM de Grenoble reste la variable la plus typeqie I'ensemble de cette classe.

La classe B est composée des variables : JUST2ABEFIUST7, OBJ4, ANTHE4, ANTHE6, QUENA2.
Dans cette classe B, il n’y a que deux niveauxiggtifs tandis que dans la classe A, il y en agaiatre. Ainsi,
les variables de la classe présentent entre elleplus grande similarité que celles de la classe B

Dans la classe B, la classe qui a la plus granudasité est formée par la variable OBJ4 (le mémoir
professionnel s’apparente a une enquéte) et laables ANTHE4 (I'analyse théorique est une analgse
difficultés ou des obstacles liés a I'enseignemen®)NTHEG (dans le mémoire professionnel, on eteoune
analyse institutionnelle). La variable supplémeanstda plus typique de cette classe de variabldeefdit que
I'expérimentation se fait par des observations ldese par I'auteur du mémoire professionnel. Lexidene
niveau significatif se situe entre les variableST0 (le choix du sujet du mémoire professionnglstfie par
des difficultés de rapport a la pratique), REFABSBsgnce de bibliographie a la fin du mémoire peifemel),
JUST7 (justification du choix du sujet par une erfbn pédagogique) et les variables OBJ4, ANTHE4,
ANTHEG6, QUENA2 (le mémoire professionnel souléve deestions sans que celles-ci soient inséréesuti@ns
problématique). Pour cette classe de variablegariable supplémentaire la plus typique est la m§oecelle
de la classe précédente.

Globalement, nous pouvons dire que la classe A leeétle caractérisée par les références théorigiilises
dans I'analyse des faits observés, mais aussiapaature de |"analyse réalisée en rapport avebdmp de la
didactique des sciences. Tous les mémoires profesdls qui se situent dans le champ de la didaetmpuitent
sur les conceptions des éléves ou sur un autreepbdiactique qui est la modélisation.

La classe B, quant a elle, semble étre caractpaséa nature des problémes a résoudre et lestiibjdu
mémoire professionnel. Et comme la similarité ewoee deux classes est faible, nous les interpeéi¢ermes
d’'opposition en ce sens que les mémoires professiergui présentent les caractéristiques de lse&lasne
présentent que tres peu les caractéristiquesaadse B. La variable la plus typique a I'ensendeleette classe
est I'lUFM de Grenoble.
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FIG. 2 - Premier bloc de la classification hiéraighe de similarité

Le deuxieme bloc(FIG.3) est lui aussi constitué de deux sousselmsyant entre elle une grande similarité
(nceud significatif). Dans la premiére sous clagsaposée des variables JUST1, ETU5, ETU7, ETU4, OBJ3
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REFO, CONC4 et CONC1, il existe un seul niveauwifigptif et il se situe entre les variables ETU4 (
mémoire professionnel comporte une étude portantise pratique ou une activité d’enseignement), D@
mémoire s'apparente a une chronique de stage) EOREbsence de référence bibliographique dans teainé
professionnel). Ce niveau significatif est le démxe niveau de 'ensemble du bloc et sa variabgus typique
est ''UFM de Montpellier et plus particulieremdas mémoires professionnels de 1996. Cette sosseiamet
en relation la nature de I'étude menée dans le miémoofessionnel, les objectifs de ce dernieestréférences
bibliographiques auxquels il se réfere. Quand lennige professionnel s’apparente a une chroniqustatge, il
ne contient pas de référence bibliographique.

La deuxiéme sous-classe établit, elle aussi, um dietre la nature de I'étude menée dans le mémoire
professionnel, la nature du questionnement, lesectl§ du mémoire professionnel, la présence d'une
bibliographie conforme aux normes en vigueur endture de ces références bibliographiques. Ainss dz
bloc composé des variables ETU2, QUENAL, BIBLICCERSA, ANTHES, ETU3, OBJ5, QUENA4 et
QUENAS5, on observe trois niveaux significatifs. fuemier niveau significatif se situe entre les ables ETU2
(le mémoire professionnel comporte une étude pobrsan un contenu d’apprentissage en référence a un
programme) et QUENA1 (présence d'une problématiares questions de recherche identifiée). Ce niestiu
plus significatif que le nceud de la sous-classefulénte et constitue par rapport a I'ensemble dg, be
premier niveau significatif. La variable la plugpiyue de ce niveau significatif est 'ENS de Liktev C'est
donc dans cet établissement que I'on trouve le dghisnémoires professionnels ayant pour objet dé&turl
contenu d’enseignement en référence a un programBitans ces mémoires professionnels, on trouveesbu
une problématique sans questions de rechercherolsétne niveau significatif est établi entre lewmiables
ETU2, QUENA1, BIBLICO (bibliographie conforme auxommes en vigueur) et REFSA (les références
bibliographiques sont des documents relatifs anisavenseigner). La variable supplémentaire la ppique a
ce niveau significatif est encore 'ENS de Libr&vilLe quatrieme niveau significatif concerne lesiables :
ETU3 (le mémoire professionnel comporte une étudeapt sur une technique d’enseignement), OBJ5
('objectif du mémoire professionnel est I'analyséune difficulté liée a une pratigue d'enseignement
QUENA4 et QUENAS (dans la nature du questionnensentievé par le mémoire professionnel, il y a une
explication du choix des questions et il y a aptition des réponses attendues). La variable latphigue ici
est 'lUFM de Grenoble. Le niveau significatif emttes deux sous classes de ce bloc a pour vailalghis
typique 'ENS de Libreville. Ce qui signifie quertacet établissement on retrouve des mémoiresgsiofanels
qui ont les caractéristiques des deux sous claEsesffet, cela peut s’expliquer par le fait queimsommes en
présence de variables qui ont chacune plusieurslitégl Un mémoire professionnel peut présentesigluis
modalités d’'une méme variable. Par exemple un nénmmiofessionnel peut comporter a la fois une étude
portant sur une technique d’enseignement et sudiffieulté d’apprentissage.
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FIG.3 - Deuxiéme bloc de la classification hiétaique de similarité

Le troisieme bloc (FIG.4.) de ce graphe de classification hiérayghide similarité se compose lui, de deux
classes distinctes. La classe composée des varidieT3, REFSC, CDIRP1 et REFAL ne présente quéuih s
niveau de similarité significatif entre les variebl CDIRP1 (aucun concept didactique n’est utiliaésdle
mémoire professionnel) et REFAL (allusion a degngffices bibliographiques sans les citer explicitdnéa
variable la plus typique a la formation de cetiesse est EXPMO6 qui montre que le professeur-astagest a
la fois acteur et observateur dans la réalisatiomegueil des données du mémoire professionnekften, les
professeurs stagiaires recueillent les données lgourmémoire professionnel dans les classes gafitsen
responsabilité. D’ou la justification du choix dujet par les difficultés rencontrées sur le terrBiar ailleurs, les
consignes pour la réalisation du mémoire profesmbulemandent aux professeurs stagiaires de butir
probléme rencontré sur le terrain, de le théopsés d’essayer d'y apporter des solutions.

L'autre classe composée de quatre variables, pefgenn niveau de similarité significatif entreesill:
QEPLA (existence d'un questionnement placé au déloumémoire professionnel), CONC3 (la conclusion
renvoie a I'argumentation de départ), ANTHE (exisi d’'une analyse théorique) et PRRES (présentdtsn
résultats accompagnés d’'une analyse et/ou d'utemnaint). La variable supplémentaire la plus typiquia
formation de cette classe est I'lUFM de GrenoblénsA les mémoires professionnels produit dans cet
établissement s’apparentent a des mémoires derchehavec un questionnement, une analyse théaavpeun
traitement et/ou une analyse des données receeil@&seconde variable la plus typique a la foromatie cette
classe est I'année 2005. Ce sont donc les mémpitdsssionnels de I'année 2005 qui présententus |as
caractéristiques des mémoires de recherche.
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FIG.4 -Troisieme bloc de la classification hiérhigue de similarité
3.2.4 Discussion 2

En plus des résultats obtenus par I'analyse imjpheal’analyse hiérarchique de similarité nousrper de
montrer que I'lUFM de Grenoble est I'établissemeams lequel les mémoires portent le plus sur lesets de
la didactique des sciences, suivi de I'lUFM de Banak. Robardet dans sa thése de 1995, en étudieayiport
institutionnel que certains IUFM entretenaient aleedidactique avait montré que parmi les quatiéMUfaisant
partie de son échantillon, 'lUFM de Grenoble préa& un meilleur rapport institutionnel a la ditgae. Il
avait alors travaillé sur la didactique des scienphlysiques, tandis que nous, nous avons trawiltéla
didactique des SVT. D’aprées d’autres résultats douts ne faisons pas état dans cet article, il EFaibque Le
rapport a la didactique des mémoires professioniétend plus du profil des formateurs et des tatei@s
mémoires professionnels que de [I'établissement. nQukes formateurs et les tuteurs des mémoires

professionnels sont des didacticibAsle mémoire professionnel a plus de chance deaiie dans le champ de
la didactique, tout en sachant que les professtagiaires choisissent librement leur sujet de nigmA 'ENS
de Libreville, pour étre tuteur d’'un mémoire praiesnel, il faut étre titulaire d’un doctorat. Guicun des
formateurs en didactigue n'en possede. La formadiondidactique est assurée par des Inspecteurgset d
Conseillers Pédagogiques. Les tuteurs des mémeires de ce fait, des scientifiques (biologiste&lggues
etc.), les mémoires professionnels ressemblentgpties mémoires de SVT dans lesquels les savaitesaliés
sans lien direct avec I'enseignement — appremesssinon, que les résultats obtenus en laborgtegent étre
utilisé pour illustrer un cours au programme damsd des classes du collége ou du lycée.

Les blocs 2 et 3 de l'analyse hiérarchique de ambd montre que le choix du sujet du mémoire
professionnel se justifie souvent par les diffiéaltle rapport a la pratique et gu'il existe un gmificatif entre
les mémoires comportant une étude portant sur iffieutté d’apprentissage et ceux comportant ungdét
portant sur une pratique ou une activité d’ensetggre. Ce constat qui concerne surtout les IUFM@igue
par les consignes officielles qui sont données lear établissements pour [|'élaboration des mémoires
professionnels. En effet, il est clairement dit ¢pisujet du mémoire doit s’appuyer sur I'analyse gratiques
professionnelles rencontrées en particulier lorstdige en responsabilité. Le mémoire professioéwnalue la

12 Formateurs ou tuteurs ayant un dipléme en didaetites disciplines, DEA ou Doctorat.
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capacité du professeur stagiairgléntifier un probléme ou une question concernast@Batiques, a analyser ce
probléme et proposer des pistes de réflexion octidiaen se référant aux travaux existants damoo®ine.

Cette analyse nous a aussi permis de montrer usletén des mémoires professionnels. Les mémoires
professionnels de 1995 / 1996 s’apparentaient smwveles chroniques de stage, a des enquétess taralies
mémoires professionnels de 2005 s’apparentent tiyaid des mémoires de recherche.

4  Conclusion et perspectives

Nous restons modeste pour ce qui est de la géseffahi des résultats que nous avons obtenus. Bisjtef
nous tenons a préciser que notre préoccupatioant’é@ un recensement, ni un sondage représentsti un
désir de dégager, au sein de groupes bien idemtifis structures, des liaisons entre variabldsjlla de notre
échantillon ne saurait étre un handicap car, agphésion des éléments structurants, telle qu#l IeA CHIC la
mettent en évidence, le nombre des sujets semlgerier peu dans la mesure ou les réseaux résistdas
perturbations numériques.

Ainsi, l'utilisation de I'ASI pour I'analyse de noeésultats nous a permis d'arriver aux résultatense
lesquelles, parmi tous les concepts issus dedictique des sciences, seul celui de conceptiahgldees a pu
se faire une place dans la formation des professgeilycée et college de SVT. Les mémoires prajassis
portent le plus souvent sur des questions pédagesgigt peu sur des questions didactiques. Quarabrisnt
sur des questions didactiques, c’est toujoursdeseptions des éléves qui sont évoquées. Toutsse gamme
si l'utilisation des autres concepts dans le caéréa formation pose un probleme. Peut-étre qfeclan dont ils
pourraient étre repris ne semble pas évidente [esuformateurs. Il semble aujourd’hui qu'il est ion@nt
d’'activer la réflexion sur l'utilisation des résaté des recherches en didactique dans la formaéisiprofesseurs
de lycée et collége, si la didactique veut vérigai@nt agir sur I'enseignement et I'apprentissagesdeences.

En France, I'éléve est au centre du mémoire priofiessl et le contenu disciplinaire est souvent sngé
dans une relation d’enseignement — apprentissageG#bon, par contre, les mémoires professionnstene
centrés sur les contenus scientifiques afin diitudes contenus au contexte gabonais, a cause ¢iart des
programmes qui ne sont pas adaptés au contextieeiod@autre part a cause du profil des tuteursndenoires
qui n'ont de formation ni en pédagogie, ni en digae. Il serait, par exemple, souhaitable de &tiedser
davantage a I'adéquation du programme au contertdd en étudiant les contenus dudit programme daes
relation d’enseignement- apprentissage. Le ménpoofessionnel introduit dans la formation des Pafs de la
création des IUFM semble avoir évolué vers le méende recherche. C’est toute la particularité désnires
professionnels produits dans la formation des RLIa, fois mémoire professionnel et mémoire de nettes on
parlerait plutét d’'une recherche appliquée a I'egrsement et a I'apprentissage.
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Summary

In this research that we lead to Gabon and in Erawithin the framework of our doctorate in scienoé
education, our objective is up to what point to geeresults of research into didactic are incluidetthe training
of the teachers in highschool and college of SVife(kcience and of the earth).With this intentioxe, indexed
the " traditional " concepts into didactic of saies and sought to see through the memories profedsihow
the latter are used. According to the results tvhi@ obtained thanks to the implicative statistizahlysis
(A.S.]) it seems that when the memories fit in fledd of didactic, only the concept of designs amdre
precisely that of the designs of the pupils retwsystematically in the professional members. Tlagonty of
the memories professionals fit in the field of pgalgy. One notes a fundamental difference betwéen t
memories produced in France and those producedhdtBENS of Libreville in Gabon.



